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RESUMEN

El objeto de representacion es motivo del desafio que existe por la reivindicacion y reconocimiento de las
caracteristicas socioculturales en el sistema educativo, que histéricamente ha sido invisibilizado por un sistema
caracterizado por sus practicas monoculturales. El objetivo de la investigacion fue analizar los significados sobre Ia
educacion intercultural en Chile segun las representaciones sociales de estudiantes y profesores de educacion fisica.
El método consistid en un enfoque mixto, con un disefio de estudio de casos multiples, no experimental y
transversal. Los participantes estuvieron compuestos por estudiantes y profesores de Pedagogia en Educacion
Fisica. Los resultados indican que, a pesar de que existe un porcentaje considerable de participantes que tiene
experiencia laboral como profesores en contextos rurales con altos porcentajes de estudiantes indigenas, existe la
necesidad de que las instituciones de educacion superior formen a sus estudiantes para desenvolverse de la mejor
manera en contextos rurales e indigenas. Se concluyd que, existe el desafio de que las instituciones universitarias
gue se sitUan en contextos de mayor prevalencia de personas indigenas descontinden el discurso y episteme
monocultural eurocéntrica, rescatando las epistemologias indigenas, para integrarlas al curriculum y a los procesos
de formacion inicial docente. Lo anterior, con la finalidad de desarrollar un genuino didlogo de saberes desde la

formacion inicial docente hacia las practicas pedagodgicas de los profesores.

Palabras clave: Representaciones sociales, Educacion Fisica, Educacion intercultural, Monoculturalidad,

Multiculturalidad.
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ABSTRACT

Representation is important for the vindication and
recognition of socio-cultural characteristics in the
educational system, which, historically, has been made
invisible by a system characterized by its monocultural
practices. The aim of this research was to analyze the
meanings of intercultural education in Chile according
to the social representations of physical education
students and teachers. The method consisted of a
mixed approach, with a non-experimental and cross-
sectional multiple case study design. Participants were
students and teachers in Physical Education Pedagogy.
The results indicate that although there is a
considerable percentage of participants who have work
experience as teachers in rural contexts with high
percentages of indigenous students, there is a need for
higher education institutions to train their students to
perform at their best in rural and indigenous contexts.
It was concluded that there is a challenge for university
institutions located in contexts with a higher
prevalence of indigenous people to discontinue the
Eurocentric monocultural discourse and episteme,
rescuing indigenous epistemologies to integrate them
into the curriculum and initial teacher training
processes. The above, with the aim of developing a
genuine dialogue of knowledge from initial teacher

training to the pedagogical practices of teachers.

Key words: Social representations, Physical education,

Intercultural education, Monoculturality,

Multiculturalism.

INTRODUCCION
Los distintos paises pertenecientes a Ameérica

Latina se caracterizan por ser plurales vy

multiculturales, debido a que poseen una
considerable poblacidn perteneciente a pueblos
originarios con diversas practicas culturales,
distribuidos entre México y paises sudamericanos
como Ecuador, Perd, Bolivia, Chile, Argentina y
Brasil 2014). Al estos

(Barabas, respecto,

RESUMO

O objecto de representagao € uma razao para o desafio
que existe para a reivindicagao e reconhecimento das
caracteristicas socioculturais no sistema educativo, que
historicamente tem sido invisibilizado por um sistema
caracterizado pelas suas praticas monoculturais. O
objectivo da investigacao era analisar os significados da
educacdo intercultural no Chile de acordo com as
representacdes sociais dos estudantes e professores de
educacéo fisica. O método consistia numa abordagem
mista, com uma concepcdo de estudo de casos
multiplos, nao experimental e transversal. Os
participantes eram compostos por estudantes e
professores de Pedagogia da Educacdo Fisica. Os
resultados indicamm que embora exista uma
percentagem consideravel de participantes que tém
trabalho

experiéncia de como professores em

contextos rurais com elevadas percentagens de
estudantes indigenas, existe a necessidade de as
instituicbes de ensino superior formarem os seus
estudantes para terem o melhor desempenho possivel
em contextos rurais e indigenas. Concluiu-se que existe
um desafio para as instituicbes universitarias
localizadas em contextos com maior prevaléncia de
povos indigenas, no sentido de descontinuar o discurso
e episteme monocultural eurocéntrico, resgatando as
epistemologias indigenas de modo a integra-las no
curriculo e nos processos de formacao inicial de
professores. O acima exposto, com o objectivo de
desenvolver um verdadeiro didlogo de conhecimentos
desde a formacgao inicial de professores até as praticas

pedagdgicas dos professores.

Palavras-chave: Representacdes sociais, Educagao

Fisica, Educagdo intercultural, Monoculturalidade,

Multiculturalismo.

antecedentes también permean en el plano
educacional en la regién de La Araucania,
caracterizada por tener una alta densidad de
personas de ascendencia mapuche, lo que se
traduce en una notoria poblaciéon de estudiantes
de ascendencia indigena (Rivera et al, 2013;
Quintriqueo & Arias-Ortega, 2019). Lo anterior,

deja en evidencia la necesidad de incorporar los
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conocimientos educativos indigenas e
interculturales en la formacioén transversal para el
desarrollo de la identidad profesional docente
(Casillas & Lopez, 2020), desde sus propios
principios pedagodgicos y educativos para la
formacion de los estudiantes de manera
contextualizada, sin que exista negacion de los
conocimientos y saberes propios de los pueblos

indigenas.

En Chile, se ha implementado la dimensidon

intercultural en las politicas publicas en
educacion escolar, a fin de promover la inclusion
de los conocimientos y saberes de los pueblos
originarios (Organizacion de las Naciones Unidas
la Cultura

para la Educacion

[UNESCQ], 2019). Esto, ha generado una serie de

la Ciencia vy

avances, tensiones y nuevos retos en diversos
contextos del continente, para desarrollar una
educacion  intercultural  para  todos  los
estudiantes en el contexto educativo escolar. Al
respecto, Chile es uno de los paises
latinoamericanos que mas tarde se integré al
desarrollo de la educacion indigena (Donoso et
al, 2006; Lohndorf, 2022). En el contexto de la
vuelta a la democracia, Chile ofrecid una serie de
cambios en las politicas publicas de proteccion
de las tierras indigenas, apoyo para el desarrollo
econdmico y social, valorizaciéon de la lengua y la
cultura, y la educacion intercultural (Luna et al,

2018).

En 1993 se promulga la ley indigena 19.253, la
que es acompaflada de la creacion de la
Corporacion Nacional del Desarrollo Indigena
(CONADI)

Intercultural

y el de Educacion
Bilingte (EIB) del

Educacion [MINEDUC] (Donoso et al, 2006). No

programa
Ministerio de
obstante, se mantiene la tensidon entre la
sociedad mapuche y el estado chileno, puesto
que, la educacidn intercultural se vuelve un
espacio de construccion y reproduccion de

valores, actitudes e identidades del poder

hegemodnico del estado, donde existe una

predominancia de los conocimientos y saberes
2018).

Posteriormente, con los afos, y a través de la

de caracter occidental (Orellana,
reforma educacional en el afilo 2009 impulsada
por el gobierno de Michelle Bachelet, se genera
una reestructuracion de la educacioén, a través de
escuelas inclusivas, participativas y democraticas,
fortalecimiento de

lo que contribuye al

competencias y practicas ciudadanas que
posibilitan

culturas diferentes (MINEDUC, 2017).

las relaciones entre sociedades vy

Pese a los acercamientos que han surgido en
las politicas publicas a través de la Educacion
Intercultural Bilingle en Chile, la educacion
mantiene sus formas y précticas monoculturales
y homogeneizantes, cuya funcidén es adoctrinar,
aculturizar 'y chilenizar a los estudiantes,
independiente de su ascendencia social y cultural
(Arias-Ortega et al, 2018). En este sentido, la
educacion chilena se mantiene en deuda, puesto
que, se vuelve una necesidad inmediata
establecer procesos educativos integrales, sin
sesgo social por parte de la cultura dominante y
con pertinencia social y cultural, a fin de superar
la hegemonia del conocimiento a través del
reconocimiento y valoraciéon de la diversidad y de
los conocimientos mapuche

Quilaqueo, 2019).

(Quintrigueo &

En sintesis, ya existe evidencia de la

evolucion de la educacion intercultural en
Latinoamérica, desde los afios 30 en adelante,
donde se ha expandido a 17 paises (Fajardo, 2011),
ademas del aumento desde el desarrollo de
investigacion que ha aportado en el campo de la
interculturalidad en educacion (Paredes &
Carcausto, 2022). Asimismo, la diversidad ha sido
visualizada en los establecimientos
educacionales con el objetivo de asegurar una
mejor convivencia y reconocimiento social y
cultural (Villalta, 2016; Castaneda et al,, 2021). Sin
embargo, aun cuando la educacién intercultural

ha sido parte de la discusion de las politicas
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publicas, se ha mantenido poco presente en
instituciones responsables de la formacidén tanto
de nifos y nifas, como también aquellas
instituciones encargadas de la formacion de
nuevos profesores (Ferrao, 2010; Cortez, 2019). Lo
anterior, puede tener consecuencias en lo que
piensa el estudiantado, principalmente
perteneciente a contextos de diversidad social y
cultural, sobre los niveles de preparacion que
tienen sus profesores de educacion fisica,
afectando principalmente en las relaciones entre
los actores educativos, influenciando de manera
de ensefanza-

negativa en los procesos

aprendizaje (Moreno et al,, 2021).

Las representaciones sociales en contexto de la

Educacién Fisica

Se han desarrollado diversos estudios en los que
se han utilizado las representaciones sociales en
el campo de la Educacion Fisica, lo que lleva a la
conexion entre el sentido comun que tienen los
participantes y la manera en que estos se ubican
en relacién a lo que saben y conocen sobre sus
experiencias y conocimientos sobre un tema u
otro (Marin & Mufoz, 2023). Al respecto, durante
la Ultima década se han desarrollado diversos
asociados a las

estudios representaciones

sociales en el campo de la educacidn, y

especificamente en la educacion fisica. Por

ejemplo:

En el ano 2012, se describieron las

representaciones sociales que tenian los
profesores de un programa de educacion fisica
sobre sus competencias y su saber profesional,
develandose que se asocia en mayor medida a
conceptos como  pensamiento  complejo,
capacidad, desarrollo, formaciéon y aprehension,
centrandose principalmente en competencias y
procesos cognitivos  (Pérez et al, 2012).
Posteriormente, Caniuqueo et al. (2018) estudio el
significado de la educacion fisica segun las

representaciones sociales de estudiantes de

educacion fisica, entregando como resultado que
la mayor vinculacion del objeto de estudio se
asocia con la salud y el bienestar, el movimientoy

la motricidad humana.

Afos mas tarde, Rodriguez (2022) tuvo el
objetivo de analizar las representaciones sociales
de los aspirantes al profesorado de educacion
fisica respecto de sus intereses que llevan a la
eleccion de esta carrera. Los resultaron indicaron
que los intereses se sustentaban en los gustos por
el deporte, y una minoria por el gusto hacia la
ensefanza. Asimismo, Marin & Mufoz (2023)
realizaron una investigacion  sobre  las
representaciones sociales que tienen profesores
de educacion fisica en formacion y ya titulados
respecto al cuerpo, lo que tuvo como resultado
similitudes entre profesores y estudiantes,
convergiendo en términos como movimiento,

expresion corporal y el cuerpo como estructura.

En ese contexto, para un mayor desarrollo de
la materia en cuestion, se vuelve necesario
conocer, comprender y explicar los significados
que los actores educativos tienen de los diversos
aspectos relacionados con su formaciéon vy
experiencia profesional. Es decir, como expone
Alzamora et al. (2005), la escuela vivida constituye
una fuente de experiencias, condiciones vy
desarrollo que esta sujeto a los significados y
experiencias que los actores educativos tienen
sobre determinados elementos. Sin embargo, en
esta investigacion se sostiene que estos
significados y representaciones sociales estan
mediados por los contextos socialesy culturales a
los que pertenecen los profesores y estudiantes

de la carrera.

Las representaciones sociales en contextos

interculturales

El concepto de representaciones sociales es:
aquella parte propia del objeto a interpretar fuera
de la interpretacion personal (Casillas & Lopez,

2020), y estas, en palabras de Abric (1994), desde
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lo practico, responde a cuatro funciones

esenciales:

a) Funcionesde saber: permiten entendery

explicar la realidad.

b) Funciones identitarias: definen la
identidad y permiten la salvaguarda de la

especificidad de los grupos.

c) Funciones de orientacion: conducen los

comportamientosy las practicas.

d) Funciones  justificadoras: permiten
justificar a posteriori las posturas y los

comportamientos.

En ese sentido, el mismo Abric (1994) plantea

que la representacion social considera la
informacioén, creencias, opiniones y actitudes
acerca de un objeto dado (educaciéon
intercultural). De esta manera, la representacion
se vuelve el punto de vista de una colectividad,
que da sentido a su comportamiento o practicas
(Olivares-Donoso, 2015). Lo que para Moscovici

(1979) tiene tres dimensiones:

a) Actitud: esta dimension tiene que ver con
lo afectivo y se refiere a la disposicion
general, sea positiva o negativa respecto

del objeto representado.

b) Informacién: es la forma en que se
organizan los conocimientos y nociones
gue una colectividad tiene respecto del

objeto representado

c) Campo de representacion: Se refiere al

contenido concreto del objeto

representado.

Es asi como las representaciones sociales se
vuelven una modalidad de conocimiento o una
forma de pensamiento social y las formas en que
se generan son: el anclaje, como la forma de
abordar una situacion problematica que afecta la

realidad de una persona; y la objetivacion, que

convierte una serie de denominaciones vy
clasificaciones abstractas en contenido concreto
(Borgucci, 2005). En este sentido, el objeto de
representacion tiene que ver con la educacion
intercultural que se lleva a cabo en el sistema
escolar chileno. Al respecto, este objeto de
representacion es motivo del desafio que existe
por la reivindicacion y reconocimiento de las
caracteristicas socioculturales en el sistema

educativo, que  histéricamente ha sido
invisibilizado por un sistema caracterizado por

sus practicas monoculturales.

METODOS

La metodologia se ha fundamentado en la
investigacion educativa bajo un enfoque mixto
(Bisquerra, 2019) y se sustenta en la teoria de las
representaciones  sociales  propuesto  por
Moscovici (1979), cuya representacion esta sujeta
aunalgooalguien que puede ser humano, social,
ideal o material (Cuevas, 2016). En este sentido,
esta investigacion es de corte procesual, puesto
que, para acceder a la compresion de las

representaciones sociales es necesario el
abordaje hermenéutico. De manera que, busca el
conocimiento y la profundizacion de los hechos
particulares para la elaboracion de la
representacion, lo que estéd ligado y mediado por
la historia, el contexto y la cultura (Banchs, 2000;

Materan, 2008; Cuevas, 2016).
Disefio

Esta investigacion es de disefio no experimental
y transversal y se sustenta en el estudio de casos
multiples (Coller, 2005; Mansilla & Huaiquian,
2015). El estudio de casos multiples hace
referencia a la busqueday analisis de informacion
gue se asemeja o difiere entre si. No obstante,
como expone Coller (2005), al seleccionar los
Casos es conveniente que estos sean similares en
algunos aspectos, puesto que, seria posible
analizar un fendmeno

observar vy bajo
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condiciones parecidas. En este sentido, los casos
corresponden a profesores de educacion fisica y
estudiantes de pedagogia en educacion fisica. De
manera que, se observod y analizd una muestra
con determinadas similitudes en un momento
determinado. Al respecto, desde lo cuantitativo,
se realizaron analisis de frecuencia que
permitieron contribuir en el analisis y en la
hermenéutica como paradigma de investigacion

(De Franco & Soldrzano, 2020).

Participantes

La investigacion tuvo una participacion de 76
estudiantes y profesores de educacion Fisica, los
que se dividieron en 39 profesores y 37
estudiantes de pedagogia en educacion fisica
(Tabla 1). Esta muestra se dividié en 25 mujeres y
51 hombres. Respecto al lugar de residencia, 5 de
los participantes viven en sectores rurales,
mientras que 71 participantes residen en sectores
urbanos. Asimismo, cabe destacar que 18
participantes se consideran pertenecientes al
pueblo mapuche, y 58 encuestados se
consideraron no mapuches. El tipo de muestreo
fue no probabilistico e intencionado, donde se
seleccionaron como casos tipicos y, para llegar a
mas participantes, se hizo uso de la técnica por

bola de nieve.

Instrumentos

Esta investigacion recogid la informacion con la

técnica de redes semanticas, donde los
participantes respondieron a un cuestionario
construido en base al objeto de estudio. Para esto,
se dividio el instrumento en elementos asociados
a la experiencia en contextos rurales y durante la
formacion inicial docente, y en segunda parte, se
asociada

incorporo una pregunta

especificamente a la representacion de la
educacion intercultural. Este instrumento fue
validado en base al método Delphi (expertos). El

cuestionario comprendid una serie de preguntas

acerca de sus conocimientos y competencias
sobre la educaciéon intercultural en contexto

escolar. Posteriormente, los participantes

definieron un concepto estimulo (Educacion
Intercultural) con diez palabras, las que fueron
jerarquizadas con valores de 1a 10, siendo el 1 |a
palabra mas

significativa 'y 10 la menos

significativa.

Procedimiento de andlisis

Para el andlisis de los resultados, en primera
instancia, se tabularon los resultados obtenidos
en una planilla de calculo. Luego, con el software
estadistico SPSS se realizd un analisis de
frecuencia de las preguntas previas a la red
semantica. Posteriormente, para el analisis de las
redes semanticas, se identificé el valor My el valor
FMG para posteriormente, realizar el analisis

interpretativo segun los resultados obtenidos.

Aspectos éticos

Esta investigacion se llevd a cabo bajo los
lineamientos expuestos en la Declaracion de
Singapur sobre la integridad en la investigacion,
caracterizada por cuatro aspectos
fundamentales: a) honestidad en los aspectos de
la investigacion; b) responsabilidad en su
ejecucion; c) cortesia profesional e imparcialidad
en las relaciones; y d) buena gestion de la
investigacion en nombre de otros. Asimismo,
dado que los participantes son personas, se hizo
uso del principio de beneficencia y no
maleficencia, por lo que en todo momento se
mantuvo el bienestar de los participantes
reduciendo cualquier tipo de riesgo. Este estudio
mantuvo también el principio de respeto por la
autonomia, la que establece que los participantes
poseen la libertad para determinar sus acciones.
Esto, se desarrolld a través de un consentimiento
informado en el que se accede a la participacion
en la investigacion. Cabe destacar que los datos

recogidos en el estudio fueron confidenciales y
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privados refiriéendose al anonimato de la
identidad de los participantes y asi también, a la
privacidad de la informacion obtenida y revelada

(Moscoso & Diaz, 2018).

RESULTADOS

Respecto con los resultados obtenidos, se ha
podido identificar que el 54% de los participantes
de esta investigacion si han tenido alguna
experiencia de trabajo, pasantia y/o practica en
contextos rurales, mientras que, el 46% de los
participantes declara no tener ningun tipo de

experiencia (Figural).

Figural

Experiencia en contextos rurales.

No; 35; 46%

BN [ osi

En este sentido, saber si las instituciones de

educacion superior entregan herramientas
suficientes para desenvolverse en contextos de
diversidad social y cultural (rural) se vuelve
fundamental. No obstante, solo el 39% de los
participantes declara haber recibido dichas
herramientas por parte de sus casas de estudio.
En contraste, un 38% revela no haber recibido
formacion para desenvolverse de manera integra
en contextos rurales, mientras que un 23% no
estan seguros de haber sido formados en dichas

areas (Figura 2).

Figura 2

Competencias para desenvolverse en sectores
rurales.

Si; 26; 39%

No; 25; 38%

Bsi PENo

Tal vez

Ya es sabido que los establecimientos
educativos que se encuentran en contextos
rurales se caracterizan por tener altos indices de
estudiantes pertenecientes a la sociedad vy
cultura mapuche. Al respecto, también se hace
relevante saber si los profesores de educacion
fisica en formacidon, y aquellos que ya estan
ejerciendo, tienen las competencias necesarias
para desenvolverse en contextos indigenas. En
este sentido, se puede revelar que un 26% de los
participantes si obtuvo las herramientas para el
desarrollo de competencias en esta area,
mientras que un 28% no cree tener las
competencias necesarias para desenvolverse en
contextos indigenas, existiendo una mayoria en
aquellos que no estdn seguros, con un 46%
(Figura 3). Lo anterior, se vuelve una cifra
alarmante al considerar el alto porcentaje de

estudiantes mapuche en Chile.
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Figura 3

Competencias para desenvolverse en contexto
indigena.

35; 46%

21;28%

BWsi MNo

Tal vez

Considerando las cifras bajas en relaciéon con
las competencias que debiesen adquirir los
profesionales de la educacioén fisica en formacion
y en ejercicio, existe una mayoria que declara que
debiese existir un mejoramiento en cuanto a la
formacion que las instituciones de educacion
superior han entregado a sus estudiantes de las
diferentes pedagogias relacionadas con la
educacion intercultural. Al respecto, el 75% de los
participantes encuestados estan muy de acuerdo
con implementar dichos mejoramientos. Sin
embargo, un 24% dice que tal vez sea necesario,
mientras que un 1% declard que no es necesario

(Figura 4).

Figura 4

Mejoramiento acerca de la  educacion

intercultural.

18; 24%

[l Muy de acuerdo ] Tal vez En desacuerdo

Andlisis de redes semanticas concepto de

educacién intercultural

En virtud de las respuestas otorgadas por los 76
identificaron 242 palabras,
diversidad de

participantes, se
encontrandose una amplia
significancias respecto al concepto. De esta
manera, se describieron las primeras 20 palabras
que obtuvieron mayor peso semantico (valor M)
con la respectiva distancia semantica respecto al

nucleo central (valor FMQ) (Tabla1).

Tabla 1

Red semantica del concepto Educacion

intercultural.
Palabra Valor M Valor FMG (%)
Cultura 249 100
Respeto 221 88,75
Diversidad 215 86,34
Inclusion 151 60,63
Educacion 102 40,95
Empatia 85 34,12
ldentidad 80 321
Integracion 68 2729
Tolerancia 68 2319
Contexto 65 2216
Costumbres 60 20,45
Convivencia 58 1824
Conocimiento 56 17,61
Tradicion 55 17,29
Aprendizaje 52 16,34
|dioma 52 16,34
Igualdad 45 14,14
Valores 43 13,51
Lengua 39 12,25
Comunicacion 38 193
Total 1802

Enlared semantica expuesta enlaTabla 1, se
puede evidenciar que los conceptos de mayor
peso semantico respecto al nucleo central son:
Cultura (100%), Respeto (88,75%) y Diversidad
(86,34), las que son representadas con mayor
densidad en la nube de palabras de la Figura 5.
En este sentido, se puede inferir que el concepto

de educacion intercultural esta directamente
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relacionado con la cultura y esta, se vincula al
desarrollo de una actitud de respeto que se debe
tener por las diversidades existentes en los
contextos educativos. Asimismo, entre las
palabras que se mantienen en el centro de la
Tabla 1, (entre el 30 y el 60% aproximadamente),
se encuentran las palabras: Inclusion (60,63%),
Educacion (40,95%), Empatia (34,12%) e Identidad
(3211%), las que son representadas con menor
densidad en la Figura 5. Lo anterior, permite
inferir que la educacion intercultural permitiria
llevar a cabo mayores précticas inclusivas en el
proceso educativo, sustentadas en una actitud de
empatia, lo que tendria como consecuencia un
fortalecimiento de la identidad personal, social y

cultural de los estudiantes (Tabla 1).

Figura 5

Nube de palabras segun peso semantico.

Aprendizaje

Tradicién

Contexto
Integracion

Identidad Re Sp eto

Empatia dioma

Respecto a las palabras que poseen menor
peso semantico (entre el 10% y el 15%), se
(14.14%),
Valores (13,51%), Lengua (12,25%) y Comunicacion
(11,93%).

intercultural debe estar enfocada en otorgar

encuentran las palabras: Igualdad

Estas, indican que la educacion
mayor igualdad entre los estudiantes que se
caracterizan por su diversidad social y cultural, lo
gue esta sustentado en la diversidad de valores,
enlalenguayen lasformasde comunicacion que
poseen los estudiantes quienes pertenecen a

sociedades indigenas o minoritarias (Tabla 1).

DISCUSION

De acuerdo con los resultados obtenidos, se
evidencia que existe un porcentaje considerable
de participantes de este estudio que tienen
experiencia laboral como profesores en contextos
rurales, lo que hace sumamente necesario que
los profesores de educacion fisica tengan las
competencias suficientes para adaptar las
practicas pedagdgicas y didacticas al contexto
rural en el que estan inmersos (Pérez et al,, 2012,
Chaparro & Santos, 2018). Lo anterior, implica que
los profesores y profesoras deben situarse en la
ruralidad y en la relacion dindmica entre lo rural y
lo urbano (Sdnchez &Jara, 2019). Para el desarrollo
de dichas competencias intervienen tanto, el
trabajo en sala con los estudiantes, como, las
maneras de abordar los problemas educativos
que emergen de la diversidad sociocultural,
considerandose una de las  principales
caracteristicas de los establecimientos ubicados
en contextos rurales (Sdnchez & Norambuena,
2019). Cabe destacar que, en este proceso como
indican Vera et al. (2012) y Sandoval et al. (2021), las
caracteristicas personales y profesionales del
profesor son fundamentales, puesto que, las
formas en que enfrenta y conduce el proceso
pedagdgico lo vuelve un mediador activo en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios,

nifasy joévenes.

En ese contexto, a pesar de que las escuelas
rurales representan, un amplio campo laboral
docente, existe una dicotomia entre la escuela
rural y la urbana. Puesto que, aun cuando ambas
poseen el mismo marco curricular, se deben
asumir epistemoldgica y metodoldégicamente
desde enfoques diferentes (Boix & Busca, 2020).
como la educacion debe

Es asi superior

responder a las necesidades formativas que
capaciten a los profesores y futuros egresados,
con la finalidad de que adquieran las
competencias para desenvolverse en el mercado

laboral, ya sea rural y/o urbano (Alvarez et al,
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2009). En este sentido, la formacién inicial
requiere que las universidades permitan a sus
estudiantes mantener un constante
acercamiento con las escuelas rurales, desde sus
practicas iniciales, intermedias y profesional, que
les permita conocer las dindamicas de la labor
docente en estos contextos (Ramirez-Gonzalez,
2015). No obstante, los resultados obtenidos,
donde el 38% de los participantes declara no
haber recibido las competencias en su formacién
universitaria, concuerda con lo planteado por
Ruiz & Ruiz-Gallardo (2017), quienes exponen que
los docentes que trabajan en contextos rurales
cuentan con escasa experiencia, unida a la falta
de formacién recibida en la universidad para

enfrentarse a estas realidades.

En Chile, la mayoria de los estudiantes que se
matriculan en escuelas rurales son indigenas (en
su mayoria del pueblo mapuche), y para atender
esta poblacidon escolar, existe un total de 26.285
profesores (Arias et al, 2020). En este contexto,
esta investigacion arrojé que un 46% no esta
seguro y un 28% declara no recibir formacion
suficiente para desenvolverse en contextos
indigenas. Lo anterior, deja en evidencia la
desvinculacion de las

politicas  publicas

educativas sustentadas en la educacion

intercultural bilingle, con los procesos de
formacion inicial docente, cuyos programas no
han considerado la dimensidn cultural vy
lingUistica indigena (Turra & Ferrada, 2016). Es
decir, la educacién superior también se ha

desarrollado desde una perspectiva

monocultural del sistema educativo, cuya
funcidn ha sido capacitar individuos para el
mundo del trabajo desde ideologias para la
sociedad moderna a través de la invisibilidad de
las necesidades de contextos caracterizados por
su diversidad social y cultural (Ortiz & Rigquelme,

2017).

En el marco de la amplia mayoria (75%) que

esta a favor de implementar mejoramientos en la

formacién docente, Ortiz & Riquelme (2017)
exponen desafios para mejorar el sistema
educativo en funcidon de una educacion

intercultural, que consiste en la implementacion
de politicas educativas que garanticen el
cumplimiento de leyes que promuevan la
educacion de calidad para todos y todas, que
respondan a las necesidades propias de los
diversos contextos; las escuelas y universidades
deben garantizar el acceso, integracion vy
acompafamiento de sus estudiantes sin caer en
actitudes de discriminacion social y cultural; vy,
especificamente, las instituciones de educacion
superior deben descontinuar el discurso vy
episteme monocultural eurocéntrica, rescatando
las epistemologias indigenas, para integrarlas al
curriculum y a los procesos de formacion inicial

docente.

Con respecto a la red semantica la
Educacion Intercultural (El), tiene una relacion
directa con el concepto de cultura, dado que, en
su definicion, la El es considerada como un
didlogo de saberes culturales (Fuentes &
Arriagada, 2020; Quilaqueo, 2019), que se dan en
contextos donde una o mas personas de
distintas se

2013;

caracteristicas culturales

interrelacionan  (Quilaqueo & Torres,
Izquierdo, 2018). No obstante, para llevar a cabo
una El genuina, es necesario destacar el segundo
y tercer concepto de los resultados de esta
investigacion (respeto y diversidad). Puesto que,
no puede existir El sin que se evidencien
actitudes de respeto hacia la diversidad social y
cultural (lbafez-Salgado et al, 2012). Es por esta
razén que hoy en dia, el concepto de inclusion se
mantiene tan vigente en el sistema educativo,
puesto que, la El y la inclusidén educativa tienen
multiples conexiones que guian la practica
educativa como proyeccién que reldna a toda la
comunidad en lineas de actuacion comun

(Pibague-Pionce et al,, 2018).
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Considerando otros conceptos a los que se
les otorgd mayor valor (educaciéon, empatia,
identidad, integracion y tolerancia), en todo
proceso educativo intercultural, la empatia y la
tolerancia se vuelven principios basicos (Esteban-
Guitart et al, 2012).Y a lo anterior, se suma una de
las principales competencias interculturales, que
hace referencia a la identidad como un proceso
de reconocimiento y configuracion de la
identidad personal y colectiva en relacion con
otros, como un proceso intersubjetivo (Morales,
2015). Lo anterior, confirmado por Craib & Vicente
(2018) cuando exponen que el desarrollo de la
identidad sociocultural sintetiza un proceso
formativo hacia la integracion de los aspectos
histdrico, sociales, y culturales en un contexto
determinado. Es decir, la El se vuelve
fundamental en el desarrollo de identidades
considerando que en las relaciones
interculturales no interactdan culturas, sino que
personas y grupos con identidades diferentes
(Avila & Martinez, 2009; Comboni & Juarez, 2013

Araoz et al,, 2021).

CONCLUSION

Esta investigacion concluye que el sistema
universitario entrega herramientas tedricas para
que los profesores egresados se desenvuelvan en
contextos de diversidad social y cultural,
existiendo una carencia especifica de formacion
en competencias para desenvolverse en el
contextos rurales e indigenas, considerando lo
anterior como una alerta debido a la alta tasa de
estudiantes mapuche que habitan en sectores
urbanos y rurales en Chile. Por otra parte, los
estudiantes de educacion fisica que participaron
de esta investigacion conocen o tienen nociones
del concepto de interculturalidad, lo que sirve
como base para una mayor concientizaciéon vy
fortalecimiento de actitudes de respeto por las
diversidades existentes, permitiendo llevar a la
practica estrategias inclusivas basadas en el
respeto, la tolerancia, la empatia por el otro y su

cultura.

Por ultimo, existe un componente incipiente
en cuanto a la consideracion de lo rural en el
ambito del desarrollo profesional docente, cuyos
programas no consideran esta tematica desde la
dimension cultural y linguistica. Por ello, la
universidad, a parte de los componentes tedricos
propios de sus mallas formativas, debe fomentar
la participacion y la préactica docente en
contextos rurales e indigenas, dado que, en
diversas ocasiones, por temas territoriales o
econdmicos, los estudiantes de pedagogia no
tienen estas vivencias préacticas por lo que,
posteriormente, al egresar, los profesionales se
contextos sin  las

insertaran en estos

herramientas necesarias para dgenerar una

educacion de calidad, independientemente del

contexto en el que se sitden.

CAF24(1) [T



Fuentes-Vilugrén, G., Zufiga, C., & Arriagada, C. (2023). Representaciones sociales de estudiantes y profesores de Educacién Fisica sobre la educaciéon
intercultural en Chile. Revista Ciencias de la Actividad Fisica UCM, 24(1), enero-junio, 1-17. https;//doi.org/10.29035/rcaf.24.1.10

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Abric,

J. C. (1994). Prdacticas sociales y

representaciones. Ediciones Coyoacan.

Alvarez, P, Gonzédlez, M., & Lépez, D. (2009). La

enseflanza universitaria y la formacion
para el trabajo. Un analisis desde la
opinion de los estudiantes. Paradigma,
30(2), 7-20.
http://ve scielo.org/scielo.php?script=sci_

arttext&pid=S1011-22512009000200002

Alzamora, S, Franco, S, & Pechin, C. (2005).

Instancias de re-produccion y
produccion de representaciones sociales
sobre la Musica y la Educacion Fisica.
Educacion, Lenguaje y Sociedad, 3(3), 75-
9l.

https://repo.unlpam.edu.ar/handle/unipa

mM/4987?locale-attribute=en

Araoz, C, Blanco, L, Obregdén, N, & Gallegos, A.

Arias,

(2021). Interculturalidad en el Desarrollo
de la Identidad Nacional en estudiantes
del Colegio Emblematico n° 56001
“Mateo Pumacahua”, Sicuani-Cusco.
Horizontes Revista de Investigacion en
Ciencias de la Educacion, 5(20), 278-289.
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes
V5i20.272
K, Pefa-Cortés, F., Quintriqueo, S, &
Andrade, E. (2020). Escuelas en Territorio
Mapuche: desigualdades en el contexto
chileno. Revista Brasileira de Educagdo,
(25), e250003.
https://doi.org/10.1590/S1413-
24782019250003

Arias-Ortega, K, Quintriqueo, S., & Valdebenito, V.

(2018). Monoculturalidad en las practicas
pedagodgicas en la formacion inicial
docente en La Araucania, Chile.
Educacion y Pesquisa, 44, el164545.
https://doi.org/10.1590/S1678-
4634201711164545

Avila, F., & Martinez, L. (2009). Reconocimiento e

Identidad. Didlogo Intercultural. Utopia y
Praxis Latinoamericana, 14(45), 45-64.
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_

arttext&pid=S1315-52162009000200005

Barabas, A. (2014). Multiculturalismo, pluralismo

culturaly interculturalidad en el contexto
de América Latina: la presencia de los
pueblos  originarios.  Configuragoes.
Revista de Sociologia, (14), 1-24.
https://doi.org/10.4000/configuracoes.221

9

Banchs, M. (2000). Aproximaciones Procesuales y

Estructurales al estudio de las
Representaciones Sociales. Papers on
Social  Representations, 9, 31-315.
https://psr.iscte-

iul.pt/index.php/PSR/article/view/269/23

4

Bisquerra, R. (2019). Metodologia de Ia

Investigacion Educativa. La Muralla.

Boix, R, & Buscd, F. (2020). Competencias del

Profesorado de la Escuela Rural Catalana
para Abordar la Dimensidon Territorial en
el aula multigrado. REICE. Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia
y Cambio en Educacion, 18(2), 115-133.
https://doi.org/10.15366/
reice2020.18.2.006

Borgucci, E. (2005). Las representaciones sociales

y el realismo. Opcion, 21(47), 158-178.
http://ve scielo.org/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S1012-
15872005000200009&INng=es&tIng=es

CAF 24(1) |12


http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1011-22512009000200002
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1011-22512009000200002
https://repo.unlpam.edu.ar/handle/unlpam/4987?locale-attribute=en
https://repo.unlpam.edu.ar/handle/unlpam/4987?locale-attribute=en
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v5i20.272
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v5i20.272
https://doi.org/10.1590/S1413-24782019250003
https://doi.org/10.1590/S1413-24782019250003
https://doi.org/10.1590/S1678-4634201711164545
https://doi.org/10.1590/S1678-4634201711164545
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1315-52162009000200005
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1315-52162009000200005
https://doi.org/10.4000/configuracoes.2219
https://doi.org/10.4000/configuracoes.2219
https://psr.iscte-iul.pt/index.php/PSR/article/view/269/234
https://psr.iscte-iul.pt/index.php/PSR/article/view/269/234
https://psr.iscte-iul.pt/index.php/PSR/article/view/269/234
https://doi.org/10.15366/%20reice2020.18.2.006
https://doi.org/10.15366/%20reice2020.18.2.006
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1012-15872005000200009&lng=es&tlng=es
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1012-15872005000200009&lng=es&tlng=es
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1012-15872005000200009&lng=es&tlng=es

Fuentes-Vilugrén, G., Zufiga, C., & Arriagada, C. (2023). Representaciones sociales de estudiantes y profesores de Educacién Fisica sobre la educaciéon

intercultural en Chile. Revista Ciencias de la Actividad Fisica UCM, 24(1), enero-junio, 1-17. https;//doi.org/10.29035/rcaf.24.1.10

Caniugueo, A, Hernadndez-Mosqueira, C., Troyano,

Casillas

A, Riguelme, D, Vargas, A, Vargas, R, &
Fernandes, J. (2018). Representaciones
sociales: el significado de la Educacion
los estudiantes de esa
de
Investigacion Educativa, 20(1), 104-111.

Fisica para

disciplina. Revista  Electronica
https//www.scielo.org.mx/scielo.php?scr
ipt=sci_arttext&pid=S1607-

40412018000100104

Alvarado, M. A, & Lopez Jiménez, J. C.
(2020). Representaciones sociales sobre
interculturalidad en académicos
universitarios: el caso de la Universidad
Veracruzana. Ciencia y Educacion, 4(3),
15-130.

https://doi.org/10.22206/cyed 2020.v4i3.p

p115-130

Castaneda Cabello, D. M., Huerta Lira, S. E,, &

Alarcon, M. A. (2021). Percepciones sobre

inclusion vy diversidades en un

establecimiento educacional: un estudio
de caso

[Tesis de grado, segunda

titulacion, Universidad Academia de
Humanismo Cristiano].
http://bibliotecadigital.academia.cl/xmlu

i/nandle/123456789/6206

Chaparro, F., & Santos, M. (2018). La formacion del

profesorado para la Escuela Rural: una
mirada desde la educacion fisica. Revista
de
Formacion del Profesorado, 21(3), 93-107.
https://doi.org/10.6018/reifop.21.3.321331

Electronica Interuniversitaria

Coller, X. (2005). Estudio de casos. Centro de

Comboni,

Investigaciones Sociolégicas.

S, & Juarez, J. (2013). Las

interculturalidad-es, identidad-es y el
didlogo de saberes. Reencuentro, (66), 10-
23,

https://reencuentro.xoc.uam.mx/index.p

hp/reencuentro/article/view/821

Cortez Sic, J. E. (2019). Avances y desafios en la

formacion universitaria de docentes en
Educacion BilingUe Intercultural. Revista
de la Educacion
21(33),  245-273%
https://doi.org/10.19053/01227238.10001

Historia

Latinoamericana,

Craib, E.,, & Vicente, A. (2018). Formacién de la

Cuevas,

identidad sociocultural en los

estudiantes de la Universidad de
Educacion Meédica

3201), 196-204

Ciencias Médicas.
Superior,
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S0864-
21412018000100019&Ing=es&tIng=es.

Y. (2016). Recomendaciones para el
estudio de representaciones sociales en
investigacion educativa. Cultura y
representaciones sociales, 11(21), 109-140.
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?scr
ipt=sci_arttext&pid=52007-

81102016000200109

De Franco, M. F, & Soldérzano, J. L. V. (2020).

Donoso

Paradigmas, enfoques y métodos de
analisis tedrico. Mundo
30), 1-24

https://www.atlantic.edu.ec/ojs/index.ph

investigacion:

Recursivo,

p/mundor/article/view/38

Romo, A., Contreras MuUhlenbrock, R,
Cubillos Puelma, L., & Aravena Aragon, L.
(2006).

publicas

Interculturalidad y politicas

en educacion. Reflexiones
Estudios

21-31.

desde Santiago de Chile.
32(1),
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
07052006000100002

Pedagdgicos,

CAF 24(1) |13


https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-40412018000100104
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-40412018000100104
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-40412018000100104
https://doi.org/10.22206/cyed.2020.v4i3.pp115-130
https://doi.org/10.22206/cyed.2020.v4i3.pp115-130
http://bibliotecadigital.academia.cl/xmlui/handle/123456789/6206
http://bibliotecadigital.academia.cl/xmlui/handle/123456789/6206
https://doi.org/10.6018/reifop.21.3.321331
https://reencuentro.xoc.uam.mx/index.php/reencuentro/article/view/821
https://reencuentro.xoc.uam.mx/index.php/reencuentro/article/view/821
https://doi.org/10.19053/01227238.10001
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0864-21412018000100019&lng=es&tlng=es.
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0864-21412018000100019&lng=es&tlng=es.
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0864-21412018000100019&lng=es&tlng=es.
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2007-81102016000200109
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2007-81102016000200109
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2007-81102016000200109
https://www.atlantic.edu.ec/ojs/index.php/mundor/article/view/38
https://www.atlantic.edu.ec/ojs/index.php/mundor/article/view/38
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052006000100002
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052006000100002

Fuentes-Vilugrén, G., Zufiga, C., & Arriagada, C. (2023). Representaciones sociales de estudiantes y profesores de Educacién Fisica sobre la educaciéon
intercultural en Chile. Revista Ciencias de la Actividad Fisica UCM, 24(1), enero-junio, 1-17. https;//doi.org/10.29035/rcaf.24.1.10

Esteban-Guitart, M, Rivas, M., & Pérez, M. (2012). Lohndorf, R. (2022). ¢Demasiado poco—

Empatia y tolerancia a la diversidad en
un contexto educativo intercultural.
Universitas Psychologica, 11(2), 415-426.
http://www.scielo.org.co/scielo.php?scrip
t=sci_arttext&pid=51657-
92672012000200006

demasiado tarde? Diversidad e inclusion
en aulas preescolares biétnicas en Chile.
Cultura Educacion y Sociedad, 13(1), 75-
96.
https://doi.org/1017981/cultedusoc131.20
22.05

Fajardo, D. (2011). Educacion intercultural bilingue Luna Figueroa, L, Bolomey Coérdova, C, &

en Latinoameérica: un breve estado de la Caniguan Velarde, N. (2018). Educacion

cuestion. LiminaR, 9(2), 15-29. mapuche en el Chile neoliberal: analisis
https//www.redalyc.org/pdf/745/745225 de tres escuelas de la region de La
94002.pdf Araucania. Sinéctica, (50), 1-25.

http://dx.doi.org/10.31391/s2007-
7033(2018)0050-007

Ferrao Candau, V. (2010). Educacién intercultural
en Ameérica Latina: Distintas
concepciones y tensiones actuales. Mansilla, 3., & Huaiquian, C. (2015). Logos y Techne.
Estudios pedagdgicos, 36(2), 333-342.
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
07052010000200019

Universidad Mayor.

Marin, J., & Muhoz, B. (2023). Representaciones
sociales sobre cuerpoy sus concepciones

Fuentes, G, & Arriagada, C. (2020). La educacion en una facultad de educacidon fisica,

intercultural en Chile analizada desde la recreacion y deporte.  Formacion
teoria de la complejidad. /E Revista de Universitaria, 16(2), 73-82.
Investigacion Educativa de la REDIECH, http://dx.doi.org/10.4067/S0718-

11 ell07. 50062023000200073

https://doi.org/10.33010/ie_rie_rediech.1li Materdn, A. (2008). Las representaciones sociales:
0.no7 un referente tedrico para la investigacion
Ibafez-Salgado, N., Diaz-Arce, T., Druker-Ibafez,

S, & Rodriguez-Olea, M. (2012). La

educativa. Geoensenanza, 13(2), 243-248.
http://www.saber.ula.ve/handle/12345678

comprensiéon de la diversidad en 9/28953
interculturalidad Y educacion.  Ministerio de Educacién. (2017). Programa de
Convergencia, 19(59), 215-240. Educacion Intercultural Bilingue (PEIB).

https://www.scielo.org.mx/scielo.php?scr http://peib.mineduc.cliwp-

content/uploads/2018/05/20180226-
PEIB-2010-2016-Versi%C3%B3n-Final.pdf

ipt=sci_arttext&pid=S1405-
14352012000200009

lzquierdo, M. (2018). Educacion en contextos Morales, C. (2015). Nociones y principios de la

multiculturales: experiencia educacion intercultural presentes en

etnoeducativa e intercultural con practicas pedagdgicas realizadas en

poblacion  indigena del  Resguardo contexto de interaccion juvenil rural dela

Embera Chami - Mistraté, Risaralda - region Metropolitana (Chile). Didlogo
Colombia. Zona Proxima, (29), 3-22. andino (47) 59-70.

https://doi.org/10.14482/zp.29.0002 http://dx.doi.org/10.4067/S0719-

26812015000200007

CAF 24(1) | 14


http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1657-92672012000200006
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1657-92672012000200006
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1657-92672012000200006
https://www.redalyc.org/pdf/745/74522594002.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/745/74522594002.pdf
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052010000200019
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052010000200019
https://doi.org/10.33010/ie_rie_rediech.v11i0.1107
https://doi.org/10.33010/ie_rie_rediech.v11i0.1107
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-14352012000200009
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-14352012000200009
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-14352012000200009
https://doi.org/10.14482/zp.29.0002
https://doi.org/10.17981/cultedusoc.13.1.2022.05
https://doi.org/10.17981/cultedusoc.13.1.2022.05
http://dx.doi.org/10.31391/s2007-7033(2018)0050-007
http://dx.doi.org/10.31391/s2007-7033(2018)0050-007
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062023000200073
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062023000200073
http://www.saber.ula.ve/handle/123456789/28953
http://www.saber.ula.ve/handle/123456789/28953
http://peib.mineduc.cl/wp-content/uploads/2018/05/20180226-PEIB-2010-2016-Versi%C3%B3n-Final.pdf
http://peib.mineduc.cl/wp-content/uploads/2018/05/20180226-PEIB-2010-2016-Versi%C3%B3n-Final.pdf
http://peib.mineduc.cl/wp-content/uploads/2018/05/20180226-PEIB-2010-2016-Versi%C3%B3n-Final.pdf
http://dx.doi.org/10.4067/S0719-26812015000200007
http://dx.doi.org/10.4067/S0719-26812015000200007

Fuentes-Vilugrén, G., Zufiga, C., & Arriagada, C. (2023). Representaciones sociales de estudiantes y profesores de Educacién Fisica sobre la educaciéon
intercultural en Chile. Revista Ciencias de la Actividad Fisica UCM, 24(1), enero-junio, 1-17. https;//doi.org/10.29035/rcaf.24.1.10

Moreno, S, Lépez, D, & Chaverra, B. (2021). La Paredes, A, & Carcausto, W. (2022).

educacion fisica desde la perspectiva de Interculturalidad en educacion basica en
los estudiantes. Un estudio de caso. paises latinoamericanos: una revision
Revista Ciencias de la Actividad Fisica sistematizada. Revista Chakinan de
UcwMm, 22(2), 1-12. Ciencias Sociales y Humanidades, (17),
https://doi.org/10.29035/rcaf22.2.7 203-216.

Moscoso, L. F., & Diaz, L. P. (2018). Aspectos éticos https//doi.org/10.37135/chk.002.17.13
de la investigacion cualitativa con nifos. Pérez, L, Arenas, M, & Lopez, S. (2012).
Revista Latinoamericana de Bioética, Representaciones sociales que tienen los
18(1), 51-67. docentes del programa de Educacion
https://doi.org/10.18359/r1bi. 2955 Fisica de la Universidad Pedagdgica

Moscovici, S. (1979). El psicoandlisis, su imagen y Nacional sobre las competencias propias
su publico. Editorial Huemul. de su saber disciplinar. Ludica

Olivares-Donoso, R. (2015). Las representaciones Pedagdgica, 207, 130-157.
sociales de la clasificacion de escuelas httpsy//doi.org/10.17227/ludica.num1?-
presentes en los discursos en medios de 1790
comunicacion escritos. Estudios ~ Pibaque-Pionce, M, Baque-Pibaque, L, Ayon-
pedagdgicos, 41(2), 195211 Villafuerte, L, & Ponce-Merino, S. (2018).
https://dx.doi.org/10.4067/S0718- La dinamica educativa intercultural y la
07052015000200012 inclusion educativa. Revista Lasallista de

Orellana Cortés, A. (2018). La educacion Investigacion, 15(2),153-168.

intercultural bilingle de un centro Quilaqueo, D. (2019). Intervencion educativa

educativo en contexto mapuche. Revista intercultural para un didlogo de saberes
de Estudios 'y Experiencias en indigena y escolar. Educar em Revista,
Educacion, 17(34), 159-168. 35(76), 219-237.
https://doi.org/10.21703/rexe 2018173 4aor https://doi.org/10.1590/0104-4060.63000
ellana4 Quilagqueo, D, & Torres, H. (2013). Multiculturalidad

Organizacion de las Naciones Unidas para la e interculturalidad: Desafios
Educacién la Ciencia y la Cultura. (2019). epistemoldgicos de la  escolarizacion
Conocimientos indigenas y politicas desarrollada en contextos indigenas.
educativas en  América  Latina. Alpha, (37), 285-300.
https;//unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
0000367168 .locale=en 22012013000200020

Ortiz, E., & Riguelme, E. (2017). Experiencias de
estudiantes mapuches en formacion
inicial docente en contexto de
diversidad. Psicologia Escolar e
Educacional, 21(3), 621-628.
https://doi.org/10.1590/2175-
3539/2017/0213111138

CAF 24(1) |15


https://doi.org/10.29035/rcaf.22.2.7
https://doi.org/10.18359/rlbi.2955
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052015000200012
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052015000200012
https://doi.org/10.21703/rexe.20181734aorellana4
https://doi.org/10.21703/rexe.20181734aorellana4
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000367168.locale=en
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000367168.locale=en
https://doi.org/10.1590/2175-3539/2017/0213111138
https://doi.org/10.1590/2175-3539/2017/0213111138
https://doi.org/10.37135/chk.002.17.13
https://doi.org/10.17227/ludica.num17-1790
https://doi.org/10.17227/ludica.num17-1790
https://doi.org/10.1590/0104-4060.63000
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-22012013000200020
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-22012013000200020

Fuentes-Vilugrén, G., Zufiga, C., & Arriagada, C. (2023). Representaciones sociales de estudiantes y profesores de Educacién Fisica sobre la educaciéon
intercultural en Chile. Revista Ciencias de la Actividad Fisica UCM, 24(1), enero-junio, 1-17. https;//doi.org/10.29035/rcaf.24.1.10

Quintriqueo Millan, S, & Quilagueo Rapiman, D. Sénchez, E.,, & Norambuena, C. (2019). Formacion

Quintriqueo, S,

(2019). Desafios de la Co-construccion de
un modelo de intervencion educativa
contexto

intercultural en indigena.

Universidad  Catdlica de  Temuco.
http://inatuzugumew.uct.cl/wp-
content/uploads/2019/04/Libro-
Desaf%C3%ADos-de-la-Co-

contrucci%C3%B3n..FONDEF-2019.pdf
& Arias-Ortega, K. (2019).
Educacion intercultural articulada a la

episteme indigena en latinoamérica. El

caso mapuche en Chile. Didlogo Andino,

Sanchez,

inicial docente y espacios fronterizos.

Profesores en aulas culturalmente
diversas. Region de Arica y Parinacota.
45(2), 83-99.
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-

07052019000200083

Estudios pedagogicos,

G, & Jara, X. (2019). Insercion en
contextos rurales y preocupaciones de
profesores principiantes. Papeles de

trabajo - Centro de  Estudios
Interdisciplinarios en Etnolinguistica y

Antropologia Socio-Cultural, (37),129-160.

(59), 81-91. https://doi.org/10.35305/.v0i37.8
http://dx.doi.org/10.4067/S0719- Sandoval, M, Quiroga, D., & Carcamo, J. (2021).
26812019000200081

Ramirez-Gonzalez, A. (2015). Valoracion del perfil

docente rural desde el proceso formativo
Revista

1-26.

educativa.
Educare, 19(3),
http://dx.doi.org/10.15359/ree.19-3.9

y la practica

Electronica

Rivera, C, Henriquez, L., Martinez, C, Carrasco, V.,

& Reinike, O. (2013). Estado nutricional de
ninos mMapuche de escuelas sector de
Boyeco. Revista Ciencias de la Actividad
UCM, 14(1), 39-46.
https://revistacaf.ucm.cl/article/view/1191/
138

Fisica

Rodriguez, V. (2022). Representaciones sociales

de los aspirantes al profesorado de

Educacion Fisica ;. docentes o
deportistas? Educacion Fisica y Ciencia,
24(3), e223.

https://doi.org/10.24215/23142561e223

Ruiz, N., & Ruiz-Gallardo, J. (2017). Colegios rurales

agrupados y formacidén universitaria.
Profesorado. Revista de Curriculum y
Formacion de Profesorado, 21(4), 215-
240.
https://doi.org/10.30827/profesorado.v2li
410053

Vision del profesorado de Educacion
Fisica hacia su asignatura en Chile.
Revista Ciencias de la Actividad Fisica
UCM, 22(1), 1-12.

http://doi.org/10.29035/rcaf22.1.9

Turra, O, & Ferrada, D. (2016). Formacion del

profesorado en la lengua y cultura

indigena: una histérica demanda

educativa en contexto Mapuche.
Educagdo e Pesquisa, 42(1), 229-242.
https://doi.org/10.1590/S1517-

9702201603141205

Vera, D, Osses, S, & Schiefelbein, E. (2012). Las

Villalta,

Creencias de los profesores rurales: una
tarea pendiente para la investigacion
educativa. Estudios Pedagdgicos, 38(1),
297-310. http;//dx.doi.org/10.4067/S0718-
07052012000100018

M. (2016). Educacion intercultural en

Latinoamérica: Analisis de las
investigaciones de campo en la region.
15(1), 118-131.

http://dx.doi.org/10.5027/psicoperspectiv

Psicoperspectivas,

as-Vol15-Issuel-fulltext-605

CAF 24(1) |16


http://inatuzugumew.uct.cl/wp-content/uploads/2019/04/Libro-Desaf%C3%ADos-de-la-Co-contrucci%C3%B3n...FONDEF-2019.pdf
http://inatuzugumew.uct.cl/wp-content/uploads/2019/04/Libro-Desaf%C3%ADos-de-la-Co-contrucci%C3%B3n...FONDEF-2019.pdf
http://inatuzugumew.uct.cl/wp-content/uploads/2019/04/Libro-Desaf%C3%ADos-de-la-Co-contrucci%C3%B3n...FONDEF-2019.pdf
http://inatuzugumew.uct.cl/wp-content/uploads/2019/04/Libro-Desaf%C3%ADos-de-la-Co-contrucci%C3%B3n...FONDEF-2019.pdf
http://dx.doi.org/10.4067/S0719-26812019000200081
http://dx.doi.org/10.4067/S0719-26812019000200081
http://dx.doi.org/10.15359/ree.19-3.9
https://revistacaf.ucm.cl/article/view/1191/1138
https://revistacaf.ucm.cl/article/view/1191/1138
https://doi.org/10.24215/23142561e223
https://doi.org/10.30827/profesorado.v21i4.10053
https://doi.org/10.30827/profesorado.v21i4.10053
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052019000200083
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052019000200083
https://doi.org/10.35305/.v0i37.8
http://doi.org/10.29035/rcaf.22.1.9
https://doi.org/10.1590/S1517-9702201603141205
https://doi.org/10.1590/S1517-9702201603141205
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052012000100018
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052012000100018
http://dx.doi.org/10.5027/psicoperspectivas-Vol15-Issue1-fulltext-605
http://dx.doi.org/10.5027/psicoperspectivas-Vol15-Issue1-fulltext-605

Fuentes-Vilugrén, G., Zufiga, C., & Arriagada, C. (2023). Representaciones sociales de estudiantes y profesores de Educacién Fisica sobre la educaciéon
intercultural en Chile. Revista Ciencias de la Actividad Fisica UCM, 24(1), enero-junio, 1-17. https;//doi.org/10.29035/rcaf.24.1.10

Direccién para correspondencia

Gerardo Fuentes-Vilugron

Doctor en Educacion

Departamento de Ciencias de la Educacion.
Universidad Catdlica de Temuco

Temuco- Chile

ORCID: https;//orcid.org/0000-0002-8924-7821
Contacto: gerardo.fuentes@uct.cl

Recibido: 02-11-2022
Aceptado: 27-04-2023

Esta obra esta bajo una licencia de
Creative Commons
Reconocimiento-Compartirlgual 4.0
Internacional

CAF 24(1) [17


https://orcid.org/0000-0002-8924-7821

